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Введение.

Современная педагогика все чаще обращается к ребенку как субъекту учебной деятельности, как к личности, стремящейся к самоопределению и самореализации. Поэтому развивающее обучение становится все более популярным, востребованным, и особое место в нем по праву занимает система Д.Б.Эльконина – В.В. Давыдова. 
Построение субъект-субъектных отношений в классе, включение ребенка в поисковую учебную деятельность, коллективные формы обучения, воспитание универсальных способностей личности, основанных на новых социальных потребностях и ценностях открытого общества, высокий образовательный потенциал и развитие интеллектуальной сферы ребенка- все это определило использование особых методов, форм и организации учебного процесса для реализации теоретически выстроенного предметного содержания, целью которого является усвоение системы научных понятий, а важнейшим способом представления материала – моделирование.

Учебные модели представляют внутренне необходимое звено процесса усвоения теоретических знаний и обобщенных способов действия. Поскольку в модели изображается некоторое всеобщее отношение, найденное и выделенное в процессе преобразования условий учебной задачи, то содержание этой модели фиксирует внутренние характеристики объекта, не наблюдаемые непосредственно. Можно сказать, что учебная модель, выступая, как продукт мыслительного анализа, затем сама может являться особым средством мыслительной деятельности человека. Преобразовывая и переконструируя учебную модель, учащиеся получают возможность изучить свойства всеобщего отношения в чистом виде, что служит основой формирования общего способа решения учебных задач.
Моделирование как учебное действие является центральным, поскольку без моделирования невозможно теоретическое мышление.

В то же время, моделирование как индивидуальная способность детей может сложиться только при специально организованном обучении, направленном на формирование учебной деятельности, которая возможна только в ситуации общения между учащимися и учителем.
Поскольку процесс формирования учебной деятельности есть процесс формирования теоретического мышления, то есть теоретического отношения изучаемой действительности, возникновение такого отношения возможно лишь при условии, что ребенок в процессе общения последовательно занимает позиции разных участников общения. Без этого усваиваемые способы действия не приобретают для ребенка личностного смысла, не меняют его отношения к действительности.
Реализация этого важнейшего психологического условия формирования теоретического мышления (и, следовательно, учебной деятельности, в рамках которой такое мышление возникает) предполагает, что каждый учащийся должен неоднократно воспроизвести одну и ту же учебную ситуацию, проанализировать ее с разных позиций и представить конечный результат усвоения в форме моделей, схем действий и объектов, определенных понятий и формулировок.
Для того, чтобы содержание усваиваемых знаний приобрело для ребенка личностный смысл, важно, чтобы оно выступило перед ним как познавательная ценность, облеченная в рационально-логическую форму, которую он может при необходимости легко воспроизвести.
Предмет моделирования в учебной деятельности не случаен, так как в развивающем обучении мы имеем дело с теоретическим обобщением и необходимостью представить в модели способы « схватывания», понимания сущностных отношений предмета.
Для этого оказываются пригодными не любые модельные формы - часто они просто не существуют до того, как оказываются изобретенными  при конструировании курса или  даже непосредственно на уроке. Г.П. Щедровицкий пишет: «… у человечества нет еще подходящих структур для синтеза выявленных эмпирических знаний о единичных явлениях или, другими словами,- общих форм знаний, соответствующих природе рассматриваемого объекта,… эти формы нужно искать и конструировать».
Средства и процедуры такого конструирования исследовались до сих пор мало. Да и сам процесс моделирования сложен, что вызывает сложности и с организацией этой деятельности.
Поэтому целью методической разработки является стремление показать возможность использования моделирования как учебного действия в создании теоретического портфолио по русскому языку как способа сохранения обобщенного варианта теоретических знаний, полученных учащимися в ходе учебной деятельности.
Педагог формирует особую среду, в которую попадает ученик и в ней вырастает, поэтому он четко представляет себе всю последовательность шагов -  от мотивации и целеполагания  до контроля и оценивания- которая приводит субъекта к образовательному результату. Другими словами, педагог видит рост ученика. А как ребенку повысить доверие и интерес к себе, движущемуся от незнания к знанию? Как сохранить само знание, полученное в результате совместного решения учебных задач? 
Учебное портфолио как раз и представляет собой одну из технологий, которая может быть эффективно использована для решения задач развивающего образования.

Поэтому в качестве задач методической разработки можно выделить следующие:
· - охарактеризовать особенности построения учебной деятельности  в развивающем обучении,

· - показать ведущую роль моделирования в усвоении теоретических знаний,

· - представить систему работы над теоретическими понятиями  на уроках русского языка в развивающем обучении,
· - раскрыть роль теоретического портфолио в формировании оценочной самостоятельности младших школьников,
· - показать использование учебного моделирования как средства последовательной конкретизации учебного исследования.
Глава I. Что такое развивающее обучение?
1.1 История возникновения концепции развивающего обучения.

В современной педагогической практике стали уже расхожими слова «развивающее обучение» и «развивающее образование». Что же кроется за этими словами? Чаще всего мыслится такая формула: «образование = обучение + воспитание». Однако, обучение предназначено не ребенку, потому что цели его всегда лежат в какой-то другой деятельности, которую должен научиться осуществлять обучаемый, причем в соответствии с ее нормами и запросами.

Совсем другое дело, когда человек учится для того, чтобы открыть себя, познать и нарастить свои ресурсы – таким образом человек проходит «школу жизни», то есть воспитывается.
Система Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова, возникшая исходно как теория учения, реально на практике превратилась в систему образования, давая возможность детям развивать свое сознание и мышление, строить образ себя, учиться взаимодействовать с другими людьми.

Теория развивающего обучения  берет свое начало в работах И.Г.Песталоцци, А.Дистервега, К.Д.Ушинского.Но до сих пор в мировой педагогике и педагогической психологии продолжает идти спор о соотношении обучения ( в широком смысле слова ) и развития. Научное обоснование теории развивающего обучения было дано еще в 30 годы в трудах Л.С.Выготского, выдающегося  отечественного психолога, который описал существовавшие на то время группы теорий, так или иначе отвечавшие на вопрос об этом соотношении, которое может быть представлено таким образом:
	                                        
	Развитие
	Обучение
	Соотношение

	1 группа  
	происходит до  и независимо от    обучения        
	ребенка можно учить лишь  тому, что он может понять,       для чего у него созрели                   познавательные способности  
	обучение не влияет на ход развития

	2 группа
	1) «=» обучению

2) это любое изменение
	1) «=» развитию

2) любое обучение развивающее, так как что-то прибавляет
	нет серьезного различия процессов обучения и развития

	3 группа
	подготавливает и делает возможным обучение
	обучение двигает вперед развитие
	взаимообусловленность обучения и развития

	4 группа
	развитие следует за обучением
	обучение – ведущая сила развития ребенка
	система диалектически взаимосвязанных сторон одного процесса


Л.С.Выготский, считавший, что «… один шаг  в обучении может означать сто шагов в развитии», писал, что эти два процесса никогда не идут равномерно и параллельно друг другу, между ними существуют определенные динамические зависимости, что гипотеза устанавливает единство, но не тождество процессов обучения и внутренних процессов развития и предполагает переход от одного в другое.

Свое дальнейшее развитие теория получила в работах Л.В.Занкова, Д.Б.Эльконина, В.В.Давыдова, В.В.Репкина. В настоящее время существуют 4-е основные, теоретически обоснованные и экспериментально проверенные концепции развивающего образования. Все они опираются на отечественную философско-психологическую научную школу, но по-разному понимают развитие, планируют результат обучения и видят пути достижения ожидаемого развития.

	
	Система 

Ш.Амонашвили
	Система 

Л.В.Занкова
	Школа диалога культур 

В.С.Библера
	Система 

Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова

	развитие
	становление в ребенке благородного человека путем раскрытия его личностных качеств и познавательных сил
	появление в ребенке новообразований во всех сферах психики, возникших в результате внутренних глубинных процессов
	формирование основ диалогического сознания и мышления через организацию внутреннего диалога, завязанного вокруг основных точек «удивления» - исходных загадок бытия и мышления
	превращение в субъекта учения, человека, заинтересованного в самоизменении и способного к нему 

	планируемый результат обучения
	разносторонне развитая личность ребенка, способного к самовоспитанию с высоким познавательным потенциалом
	высокое общее психическое развитие, наблюдение, мышление, практическое действие и всестороннее гармоничное развитие личности
	развитие теоретического мышления, в котором понятие представлено как диалог разных возможностей и понимания
	развитие логического и теоретического мышления, возможность дать детям способы умственных действий и научить логике познания окружающего мира

	пути достижения ожидаемого развития
	-духовная общность учителя и учащегося,

-педагогика сотрудничества,

-качественное оценивание,

-гуманно-личностный подход
	новые способы обучения:

-на высоком уровне трудности,

-ведущая роль теоретических знаний,

-изучение материала высокими темпами,

-осознание школьниками процесса учения,

-систематическая работа над развитием всех учащихся
	-предметное содержание обучения,

-коммуникативный характер учебной деятельности
	-специально организованное предметное содержание на основе теоретических знаний,

-целенаправленная учебная деятельность, направленная на изменение самого себя как субъекта учения

	
	ориентированы на общее развитие ребенка и решают проблемы развития за счет поиска новых способов организации учебного процесса 
	ориентированы на развитие теоретического мышления и сознания детей, которое происходит за счет изменения предметного содержания учения и формирования совместно-разделенной учебной деятельности


Таким образом, развивающее обучение (образование) – это кредо тех психолого-педагогических концепций, которые содержание, формы и методы обучения непосредственно ориентируют на закономерности развития ребенка. В общем виде педагогическая идея концепции звучит так: « …. В младшем школьном возрасте через специально построенное обучение (на основе теоретических знаний и теоретического мышления) у ребенка могут быть сформированы определенные способности по собственному самосовершенствованию, саморазвитию, самопознанию». Авторы данной концепции сознательно ориентировались на культивирование фундаментальной человеческой способности – самостоятельно строить и преобразовывать собственную жизнедеятельность, быть ее подлинным субъектом. Именно эта способность позволяет человеку определиться в мире, включиться в существующие и творить новые виды деятельности и формы общения с другими людьми.
1.2 Система научно-теоретических понятий как основа содержания развивающего обучения. 
Участвовать в учебном процессе в качестве его субъекта ребенок может лишь в случае, если он способен самостоятельно находить способы решения, возникающих перед ним задач. Для этого он должен освоить общие принципы решения задач определенного класса при условии, если он осознает объективные основания своих действий с изучаемым объектом, то есть те свойства и отношения объекта, которые определяют возможности и закономерности его функционирования и преобразования и составляют содержание научных понятий о нем.

Именно система научно-теоретических понятий и является основным компонентом содержания развивающего обучения. Такое содержание необходимо прежде всего не для получения суммы знаний, а для формирования общих способностей человека к дальнейшему самообразованию и самосовершенствованию. По словам Д.Б.Эльконина, идет ориентация не на те психические процессы, которые у детей уже сформировались («актуальный уровень развития»), а на те, которые следует формировать и развивать путем построения деятельности, соответствующей возрасту детей («зона ближайшего развития»)1.
В предлагаемых авторами программах представлена система лингвистических и математических понятий, усвоение которых позволяет ученикам самостоятельно и осознанно находить способы решения широкого круга задач относительно слова, предложения, текста, числа, величины. Важнейшей особенностью теоретических понятий является то, что их нельзя заучить, нельзя просто привязать знания к предмету, а необходимо сформировать под руководством учителя.

Таким образом, теоретическое понятие
· фиксирует связь (отношения) между некоторыми свойствами объекта, определяющими общий способ его существования, функционирования и развития, а также возможности, границы и способы его преобразования;
· может быть установлено только в результате содержательного анализа, свойств объекта и отношений, выявленных в процессе его преобразования;
· появляется на основе предметно-преобразующего действия;
· представляет в виде исходной формы усвоения осознанный общий способ действия;
· фиксируя в обобщенной форме способ действия с объектами, является предпосылкой умения решать широкий класс задач относительно этих объектов;
· действует в качестве лозунга «Не умею – значит, не знаю»;
· существует как элемент, звено системы теоретических понятий, вне которой оно усвоено быть не может.

Необходимость усвоения теоретических понятий как основания собственных действий диктует особую логику построения учебных предметов, в которых отражается структура развертывания предметного действия, опирающегося на ту или иную систему понятий. В качестве таких «сквозных действий» выделено орфографическое действие письма (русский язык), величины (математика), единство и взаимосвязь природы (окружающий мир). Таким образом, формирование теоретических понятий строится как движение по спирали от центра к периферии, где в центре находится абстрактно-общее представление о формируемом понятии, а на периферии это представление конкретизируется, обогащается частными представлениями и тем самым превращается в научно-теоретическое понятие. В результате осуществляется постепенное движение от общего к частному, от абстрактному к конкретному.

1.3 Целенаправленная учебная деятельность как основной вид деятельности в развивающем обучении.

Однако содержание учебного материала и логика его развертывания – это хотя и совершенно  необходимое, но далеко не достаточное условие для того, чтобы осуществляемое обучение было действительно развивающим. Чтобы оно стало таковым, учителю предстоит организовать учебную работу учащихся так, чтобы они реально усвоили намеченную систему понятий. 

Важнейшей характеристикой любой деятельности является ее предметность. Предметом же учебной деятельности являются вовсе не задачи , не какие-то учебные материалы, а сам учащийся человек, так как именно он изменяется в ходе учения. В любом ли случае происходят качественные изменения  в способностях человека? Ссылаясь на Л.С.Выготского, Д.Б.Эльконин так ответил на этот вопрос: обучение свою ведущую роль в умственном развитии осуществляет, прежде всего, через содержание усваиваемых ребенком знаний. В.В.Давыдов, продолжая эту мысль, уточнил, что развивающий характер учебной деятельности как ведущей связан с тем, что ее содержанием являются теоретические знания. В.В.Репкин и В.В.Давыдов показали, что степень доступности материала для учащихся определяется местом этого материала в структуре деятельности. А это значит, что если те понятия, которые усваивают дети, являются результатом их поисков и основанием способов решения разнообразных задач, то усвоение таких понятий доступно детям.     

Таким образом, целенаправленная учебная деятельность направлена на получение не внешних, а внутренних результатов, на достижение теоретического уровня мышления, на изменение ребенка как субъекта учения.

В структуру учебной деятельности входят следующие действия:

	принятие от учителя или самостоятельная постановка учебной задачи

	действие требует от человека выхода за пределы его текущей активности, осознание «преграды», торможения, остановки; принять учебную задачу- значит воспротивиться знакомому, переставшему работать способу действия



	преобразование условий задачи с целью обнаружения всеобщего отношения изучаемого объекта


	- мыслительные действия, в которых происходит поиск абстрактного отношения, а затем « восхождение от абстрактного к конкретному», то есть уточнение , наполнение, совершенствование, конкретизация исходного знания до всей полноты понятия;

- эти действия строго последовательны и важную роль в них играет преобразование знаково-символических моделей, которые позволяют сначала обнаружить, вычленить исходное отношение (простейший способ действия), «поймав» его с помощью знаков и символов, а затем «играть» с этим отношением, исследуя его на изменяющейся модели;
- модель позволяет удерживать в сознании предметность действия при решении всего многообразия частно-практических задач



	моделирование выделенного отношения в предметной, графической и буквенной формах


	

	преобразование модели отношения для изучения его свойств в «чистом» виде


	

	построение системы частных задач, решаемых общим способом
	

	контроль за  выполнением предыдущих действий


	эти действия не имеют своего собственного продукта, их главная задача- улучшать другие  действия


	оценка усвоения общего способа как результата  решения данной учебной задачи


	


Таким образом, структуру учебной деятельности можно представить так:
	другие 

виды деятель-ности
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потребность в самоизменении действующего субъекта
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	учебное сотрудничество детей и взрослого
	коллективный учебный диалог
	учебные действия
	
	

	
	
	
	коллективно-распределенная деятельность
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


Для учебной деятельности характерна некоторая динамичность: 
· учебная деятельность начинает строиться учителем постепенно, она как бы выделяется из всего ансамбля разных видов деятельности детей (игровой, конструктивной, спортивной и др.). Именно внутри учебной деятельности могут зародиться собственные детские инициативы, которые приводят к созданию клубов, возникновению проектных форм работы и пр.
· учебная деятельность как индивидуально осуществляемая появляется только с возникновением у человека потребности в теоретических знаниях. Такая потребность формируется в ходе участия человека в совместно-распределенной учебной деятельности. До того, как такая потребность у ребенка оформится, он может осуществлять отдельные учебные действия, достигая цели, намеченной совместно с другими участниками поиска.
· для эффективного формирования учебной деятельности в целом сначала формируется учебное действие оценки, а на ее основе становится возможным развитие у ребенка полноценного рефлексивного контроля.
· дети, у которых потребность в теоретических знаниях велика, к концу начальной школы способны самостоятельно ощутить границу своих знаний и осуществить осознанный выход за ее пределы. Им доступно самостоятельное исследование модели и конкретизация найденного простейшего способа действий.

· совместно-распределенная учебная деятельность помогает эффективному развитию мышления и сознания учащихся, однако в момент столкновения с трудностями действования им требуется внешний толчок – учителя, другого взрослого, группы сверстников.
Таким образом, развивающее обучение задает направления интеллектуальному развитию учащихся, которое позволяет каждому из них стать подлинным субъектом сначала учения, а затем и всей жизни в целом. Содержательно-теоретическое мышление, интенсивно формирующееся в процессе развивающего обучения, становится надежным фундаментом интеллекта, способного обеспечить разумный выбор целей, средств и способов их достижения на основе понимания реальной ситуации, учета объективных условий и своих возможностей, критической оценке собственной деятельности и ее результатов. Вот этот вектор интеллектуального развития, четко определяющийся уже в первой половине младшего школьного возраста, и следует считать одним из основных результатов развивающего обучения, на основании которого начальное образование приобретает свои подлинные функции, отвечающие и общей закономерности возрастного развития ребенка, и потребности современного общества.

1.4 Моделирование как центральное учебное действие использования технологии.
«….. не давать образцов, ставить ребенка в ситуацию, где его привычные действия с очевидностью непригодны и мотивировать поиск существенных особенностей новой ситуации, в которой надо действовать …» - эти слова Г.А.Цукерман заставляют задуматься над тем, как в обучении фиксировать возникающие детские гипотезы, чтобы они были доступны для обозрения всем; как сохранить эти записи, если они вдруг пригодятся на будущее; как фиксировать их в формах, понятных детям, как удержать в памяти теоретическое знание. 

В системе развивающего обучения важнейшим способом представления материала является моделирование.
Понятие модели в лингвистике всерьез начинает разрабатываться лишь в 50 – 60 годах 20 века, и лишь в 1957 году Эттинджер говорит о моделях не только как о воспроизведении действительности, но и как о воздействии на эту действительность. Таким образом, главная функция модели заключается в том, чтобы исследовать объекты, получать новое знание о них, не прикасаясь к ним.
«Следует иметь в виду, что как раз в выполнении человеком действий с моделями выступает существенное отличие теоретического мышления от эмпирического. Последнее опирается на демонстрационную, описательную наглядность, позволяющую фиксировать внешние, непосредственные свойства вещей. Теоретическое же отношение использует моделирование как средство выделения и фиксации внутренних отношений изучаемых вещей», - подчеркивает В.В.Давыдов, говоря об использовании любого вида модельных средств в учебной деятельности для того, чтобы оторвать способ действия от самого предметного действия и задать его как общий способ, позволить строить варианты действий, исследовать объекты изучения, предсказать новые ходы и возможности.
Модель выступает как

· средство научного познания,

· представитель оригинала, заместитель прототипа, который в каком-либо отношении более удобен для изучения,

· система, характеризующаяся существенными структурными свойствами и определенными отношениями,
· наглядность особого рода, образность, оперативность.

В то же время фиксируемая в моделях  система понятий может формировать новый пласт целей, переводя действие ребенка из практического в собственно исследовательское (В.В.Репкин); символы учебных моделей получают у детей качество пристрастности, «насыщаются» переживаниями прошлого учебного опыта ребенка и могут впоследствии определять притягательность для него моделирования, а значит, и теоретического мышления в учебной и исследовательской деятельности. (Е.В.Чудикова)
В системе Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова разнообразные модели существуют в учебном движении на разных предметах – иногда параллельно, иногда последовательно, задавая вместе модельную среду, некое знаково–символическое пространство совместных действий; вхождение и существование в котором определяется сначала учителем, затем построение и использование моделей становится учебной активностью детей.
Модель может принимать разнообразные знаковые формы – формулы, схемы, шкалы, графики, чертежи, пространственные макеты, которые обладают разными изобразительными возможностями:
· в чертеже – связь передается с помощью объектов,

· в схемах – отношения задаются с помощью стрелок,

· в формулах – наиболее развит синтаксис.
В дальнейшем перед детьми выстраивается некоторая целостная система (в математике – система натуральных чисел; в русском языке – система, построенная на  основном принципе русского письма; в окружающем мире – система разработки объяснительных гипотез и описание результатов опытов) -  и это позволяет окинуть взглядом ее целиком, увидеть «белые пятна», поставить вопросы, исходя из самих удерживающих систему схем. Там она начинает изучаться, при этом каждый модельный язык раскрывает свои свойства и изобразительные возможности.
Работа с моделью всегда предполагает

· предварительный анализ,

· видоизменение или перевод реальности или текста, описывающего реальность на знаково-символический язык,

· преобразования модели, 

· соотношение результатов, полученных на модели, с реальностью.

В ходе учебной деятельности изменяются и функции модели, которые выступают в качестве 

	- фиксации выделенных отношений между реальными объектами мира и действий с этими объектами
	- модель неотличима от схемы общего способа действий, который предстает в виде зафиксированных представлений, выделяемых путем анализа действий с объектом без опоры на чувственный опыт;

- модель принимает знаковые формы в виде чертежа, схемы, шкалы, графика, формулы;

- модель возникает в классе совместно работающих детей по инициативе учителя, который понимает необходимость фиксации найденных отношений в знаковой форме;
- нарастает инициативность детей в выборе модельных средств, способности «читать» схему, активно ее преобразовывать, видоизменять под требования конкретно-практической задачи.

 

	- средства для постановки новых учебных задач, когда учебно–практическая задача преобразуется для детей в учебно-исследовательскую
	- моделирование существует в широчайшем диапазоне сформированности;
- у детей имеется способность использовать совместно построенную модель для получения нового  знания об исследуемом объекте.

 

	- программы действий, средства анализа и фиксации закономерностей и отношений, чувственной опоры для абстрагирования и обобщения 
	- переход к собственному моделированию, как « обратному воздействию» на реальность, как получению нового знания об исходном объекте на объекте-заместителе;
- наличие нескольких принципиально разнокачественных моделей « одной « реальности, что дает возможность рассмотреть реальность как модель одной модели.

	- программы для анализа новых явлений и средства поиска новых действий 
	- модель используется систематически как средство представления собственного исследующего действия;

- дети изобретают и используют собственные модельные средства, которые позволяют обнаружить свое понимание и объяснение реальности, вступить в коммуникацию с другими исследователями;
- модель фиксирует траекторию собственного познавательного движения. 


В.В.Давыдов, отмечая, что «не всякое изображение можно назвать учебной моделью, а лишь такое, которое фиксирует именно всеобщее отношение некоторого целостного объекта и обеспечивает его дальнейший анализ», важнейшее значение отводит для решения задач развивающего обучения  моделированию, которое называет «инструментом» совместной деятельности учащихся и учителя. Моделирование  представляет собой средство научного познания, с помощью которого анализируются данные задачи, а в конечном итоге идет развитие ученика, формируются элементы теоретического мышления. 

Глава 2.Использование технологии портфолио в решении задач развивающего         обучения.  
2.1. Портфолио как  технология самопрезентации личности.
 В.В.Давыдов говорил: «Если вы уже знаете, то почему сразу не сообщить что-то? Так и поступают согласно традиционной теории. Если я, учитель, знаю, то я и даю. Но в результате не происходит самого большого чуда- мышления школьника».
Система Д.Б.Эльконина- В.В.Давыдова- система образования, которая дает детям возможность развивать свое сознание и мышление, строить образ себя, учиться взаимодействовать с другими людьми. Таким образом, образование- это и учение, и общение, и сообщество, и увлеченность, и самопознание, и раскрытие собственной индивидуальности. Педагог формирует особую среду, в которую попадает ученик и в ней вырастает, поэтому он четко представляет себе всю последовательность шагов- от мотивации и целеполагания до контроля и оценивания- которая приводит субъекта к образовательному результату. Другими словами, педагог видит рост ученика. А как ребенку повысить интерес и доверие к себе, движущемуся от незнания к знанию? Как сохранить само знание, полученное в  результате совместного решения учебных задач?
Учебный портфолио как раз и представляет собой одну из технологий, которая может быть:

· эффективно использована для решения задач развивающего обучения,
· формой и процессом организации учебной деятельности,

· технологией самопрезентации личности,

· доказательством прогресса в обучении по результатам, по приложенным усилиям,
· средством формирования оценочной самостоятельности, рефлексии других учебных действий.
Г.А.Цукерман, говоря о развитии рефлексивных способностей ребенка в оценке границ своих возможностей, видит успешность данной работы в целенаправленном формировании действия оценки, ибо «… младший школьник научится не только фиксировать трудность, но и анализировать ее причину; от фиксации самого факта незнания он может перейти к знанию того, как это незнание преодолеть».
В результате учебный «портфель» ученика как инструмент самооценки собственного познавательного, творческого труда, рефлексии собственной деятельности становится одной из основных форм социальной оценки деятельности учащихся в подростковой школе.
Иначе говоря, линия ненормативной системы оценивания, главным в которой  является принцип оценивания учащимся и учащегося по результатам его собственного продвижения, ведет к самому важному - способности к продуктивному мышлению и действию -  которое выражается 
· в предметной компетентности - способности позиционно действовать в отдельных областях человеческой культуры;
· в социальной компетентности - способности действовать в социуме с учетом позиций других людей;
· в коммуникативной компетентности - способности вступать в коммуникацию и быть понятым;

· в образовательной компетентности (учебной самостоятельности) - способности строить собственную индивидуальную образовательную программу на последующих этапах образования;
· в развитых формах мышления, позволяющих решать большой круг предметных, социально- ориентированных, личностных задач.
 В наиболее общем понимании, учебный портфолио представляет форму и процесс организации  (коллекционирование, отбор, анализ) образцов и продуктов учебной деятельности школьника. Эти материалы, собранные в одну папку, предназначены для последующего анализа, всесторонней качественной и количественной оценки уровня обученности ребенка и дальнейшей коррекции обучения.
Отдельные авторы характеризуют учебный портфолио как:

· коллекцию работ учащихся, всесторонне демонстрирующую не только учебные результаты, но и усилия, приложенные к их достижению, а также очевидный прогресс в знаниях и умениях учащихся по сравнению с его предыдущими результатами;
· выставку учебных достижений учащегося по данному предмету  или нескольким предметам за определенный период обучения;
· форму целенаправленной и систематической непрерывной оценки и самооценки  учебных результатов учащихся;
· антологию работ учащегося, предполагающую его непосредственное участие в выборе работ, представляемых на оценку, а также их самоанализ и самооценку.

Таким образом, конечная цель учебного портфолио - показать все, на что ты способен. Педагогическую философию портфолио как формы оценки можно сформулировать так:
· смещение акцента с того, что учащийся не знает и не умеет, к тому, что он знает и умеет по данной теме и данному предмету; 
· интеграция количественной и качественной оценки;
· перенос педагогического ударения с оценки на самооценку.
2.2. Рабочее и оценочное портфолио как средство оценочной рефлексии учащихся.
Работа по созданию учебного портфолио обычно начинается со 2 класса и постепенно наращивается. Четкого списка наименований и количества пунктов, которые нужно включать в портфолио, нет, так как все зависит от конкретного учителя. Практика показывает, что нужен открытый « прейскурант», из которого можно выбрать те или иные пункты. При этом поощряется любая инициатива по внесению новых элементов в существующий прейскурант. Состав учебного портфолио напрямую зависит от конкретных целей обучения данному предмету. ( Приложение 1.) Подобный вариант дает более или менее полное представление о том, что может быть представлено в «портфель» ученика, одним словом, все, что может явиться свидетельством усилий, достижений и прогресса в обучении.
Важно, чтобы каждый элемент учебного портфолио датировался, чтобы можно было проследить динамику учебного процесса.

Опыт применения учебных портфолио показывает, что целесообразнее использовать два их вида - рабочее и оценочное. В рабочую папку учащийся складывает все продукты своей учебно-познавательной, художественной и других видов деятельности по данному предмету.

В заключительной фазе учебного года из рабочего портфолио учащийся отбирает те элементы, которые являются обязательными в оценочном «портфеле» по требованию учителя, либо, на взгляд учащегося, наиболее полно отражают его усилия  и прогресс в обучении. Самостоятельно отобранные в оценочную папку работы учащийся может помечать буквой У - что означает – отобрана учеником. После этого аналогичную процедуру осуществляет учитель: из рабочего портфолио он дополнительно к необходимым элементам отбирает те работы, которые он считает оригинальными или  чем-то интересными, обозначая свой выбор другой буквой - П ( преподаватель ).

Оформление оценочного варианта портфолио может включать в себя несколько обязательных элементов:

· сопроводительное письмо владельца с описанием цели, предназначения, краткого описания каждого элемента;

· содержание;

· анализ своей работы за год и взгляд в будущее;

· материалы педагогов, родителей, одноклассников с оценками действий учащегося.
В зависимости от возраста детей требования к оформлению портфолио должны быть разные, однако, специальная работа по оформлению придает «пакету достижений» упорядоченность и делает его удобным для чтения.

В содержании оценочного портфолио могут присутствовать следующие категории работ: обязательные, поисковые, ситуативные, описательные, внешние.

С точки зрения итоговой оценки портфолио можно представить в 4 уровнях:

· самый высокий – содержание свидетельствует о больших приложенных усилиях и очевидном прогрессе учащегося по уровню развития его мышления, умения учиться, коммуникативных умений, наличия высокого уровня самооценки и творческого отношения к предмету. В содержании и оформлении проявляются оригинальность и изобретательность;

· высокий – демонстрирует солидные предметные знания и умения, но в нем могут отсутствовать некоторые элементы из необязательных категорий, может быть недостаточно выражена оригинальность в содержании и отсутствовать творческий элемент в оформлении;

· средний – основной акцент сделан на обязательной категории, по которой можно судить об уровне сформированности программных знаний и умений , отсутствуют свидетельства, демонстрирующие уровень развития творческого мышления, способности к содержательной коммуникации на языке учебного предмета;

· слабый – трудно сформировать представление о предметных знаниях и способностях учащихся. Представлены отрывочные задания из разных категорий, отдельные листы с не полностью выполненными заданиями, невозможно определить прогресс в обучении и уровень сформированности качеств, отражающих основные цели учебного предмета и критерии оценки.

Итак, подходы к портфолио могут быть разными в зависимости от учебного предмета, сроков его создания, возраста учащихся. Важно, что такая форма рефлексивной работы помогает школьникам 
·  научиться анализировать собственную работу;

·  объективно оценивать свои возможности;

·  видеть способы преодоления трудностей;

·  планировать достижение более высоких результатов;

·  сделать учебную деятельность более осознанной;

·  повысить ответственность за свой труд;

·  представить целостную картину объективного продвижения в той или иной области знания;

·  работать совместно с родителями, одноклассниками, другими взрослыми.
 2.3. Система работы над теоретическими понятиями в курсе русского языка 
      ( 1-4 классы ).

Практика использования технологии портфолио показывает, что уже в 4-5 классах дети могут делать хорошие содержательные «портфели». Ученик младшего возраста может успешно работать одновременно лишь над одним портфолио.

Таким портфолио, задуманным как способ обобщенного варианта знаний, стал у моих учащихся собственный учебник, справочник по русскому языку, который создается в течение 4 лет в каждом новом наборе на протяжении 14 лет работы по программе развивающего образования.
Еще в 1 классе, при работе с букварем, в  котором последовательно решаются такие задачи обучения как 1) выделение слова как объекта изучения, 2) выделение в слове его значения и звуковой формы, 3) овладение способами анализа звуковой формы слова, 4) формирование действий письма (как моделирования звуковой формы слова с помощью букв) и чтения (как воспроизведения звуковой формы слова на основе ее буквенной модели), 5) усвоение норм графики, 6) выделение орфографической задачи начинается создание рабочего портфолио.

По инициативе учителя возникает первая модель, фиксирующая найденные классом способы действий в наиболее общей форме при выделении номинативной функции слов. Модели слов служат символами слов, а разное их оформление – указанием на особенности слова: слово-название предмета-    , слово-название действия -           слово-название признака -            .В особой тетради (учащиеся назвали ее «Запоминай-ка») начался сбор всех наблюдений, открытий, всего того, что удалось на уроке, запомнилось, оказалось важным, необходимым.

В рабочем портфолио модель помогла детям овладеть 1) звуковым анализом слова, 2) «чтением» по деформированной модели , 3) подбором разных слов к одной модели, чтобы раскрыть обобщенный ее характер, 4) минимальной произносительной единицей – слогом, 5) словоразличительной функцией ударения, 6) дифференциацией гласных и согласных звуков, их словоразличительной характеристикой, 7) последовательностью работы гласных и согласных звуков в слове, 8) буквой как общеупотребительным знаком для условных знаков звуковой модели, 9) механизмом слогового письма и чтения слов и высказываний, 10) транскрипцией  для решения орфографических задач.

При систематизации материала, изученного в процессе формирования действий чтения и письма, появляется необходимость все набранное в течение года (рабочее портфолио) упорядочить, сделать удобным для пользования – так возникло оценочное портфолио (учащиеся назвали его  «Помощница»), которое дополнялось и структурировалось в течение 4 лет обучения в начальной школе.
Появились страницы, систематизирующие знания:

	1 стр.
	-  о словах, не только служащих для названия слов - предметов, действий и признаков, но и других найденных в процессе работы: слов, служащих ответом на вопрос как? сколько?, слов, заменяющих в речи слова – предметы. Для каждого нового слова – своя модель, созданная детьми. 
- о словах, которые не выполняют номинативной функции, но помогают слову – названию быть в составе связного высказывания (слова – помощники, служебные, предлоги – все названия дают дети и они же понимают необходимость введения для обозначения таких слов другой модели -       .)
- о высказывании, которое состоит из слов, связанных друг с другом, чтобы получилось сообщение (стрелочки             - еще один вид моделирования для показа для данной связи).


	2 стр.
	- о гласных звуках и буквах, их работе в слове (модели                  )

	3 стр.
	- о согласных буквах и звуках и их работе в слове (модели                               )

	4 стр.
	- о работе мягкого знака в слове 

	5 стр.
	- об особенностях звука [й '] и выбора букв для его обозначения

	6 стр.
	- о первых орфограммах


Линия систематизации и знаний, полученных в букварный период, является композиционным стержнем и сюжетно разворачивается как процесс обучения робота Сам Самыча первоклассниками. Так для ребят возникает мотив еще раз повторить и обобщить все то,  что они узнали из букваря. Ведь для того, чтобы робота научить читать и писать, надо все разложить по «полочкам» в собственной голове. На мотивационных страницах часто повторяется один и тот же сюжетный ход: Сам Самыч пробует писать слова, высказывания, и каждый раз дети обнаруживают, что они еще не обо всем рассказали роботу, об этом свидетельствуют его ошибки. По характеру ошибок ученики догадываются о том, что ими было упущено, чему из того, что им самим известно еще надо научить Сам Самыча. В результате и робот научится тому, что уже умеют ребята, и первоклассники преобразуют свои знания в систему.
На особых страницах «Помощницы» (стр.6-9) ведется набор исследований, обеспечивающих орфографическое написание слов. С этого момента начинается открытость «Помощницы» для дальнейшего знания – все, что будет новое, обязательно запишется. Поэтому страниц для орфограмм много: дети понимают, что не все еще они узнали, чтобы писать как взрослые, им многое еще предстоит сделать. Тем самым создается предпосылки для постановки собственно орфографической задачи и перехода к формированию орфографического действия.

Новые важные секреты письма открывают ребята во втором классе, а значит, появляются новые страницы, помогающие ученику разобраться в устройстве русского письма, сконструировать частные способы проверки, вытекающие из понимания общего принципа письма.
Формируя орфографическое действие (оно является сквозным, позволяет решить и другие задачи начального обучения), в качестве предмета усвоения предлагается ученикам система научных понятий, которая поможет им ответить не только на вопрос КАК действовать, но и на вопрос ПОЧЕМУ нужно действовать именно так, то есть позволит уяснить основания собственных действий, поможет обеспечить движение от уяснения общего способа работы к конструированию частных его проявлений. Опираясь на фонематическую теорию письма (буквы – знаки фонем), общий принцип письма был выделен на первых этапах обучения грамоте,  еще до расчленения слова на морфемы.
Во втором классе становится возможным выявить позиционное чередование звуков, что позволяет раскрыть содержание понятия фонема как ряда позиционно чередующихся звуков, знаком которого и оказывается буква. Разграничение сильных и слабых позиций фонемы дает возможность определить общий принцип построения буквенной записи слова (фонема обозначается буквой, соответствующей звуку, представляющему фонему в сильной позиции). Знания принципа письма дает ученикам сначала возможность самостоятельно ставить перед собой непосредственно в процессе письма широкий круг орфографических задач (письмо с пропусками орфограмм слабых позиций, а затем обеспечивает возможность проверки орфограмм с помощью открытия общего способа решения орфографических задач, состоящего в нахождении сильной позиции фонемы в системе форм данного слова.

Таким образом, учащиеся овладевают орфографическим действием письма не путем заучивания отдельных частных правил, а в процессе исследования, обеспечивающего сначала выявление, а затем последовательную конкретизацию фонематического принципа русского письма.
Стр.10-11 – понятие сильной и слабой позиции, основные фонетические законы, позиционные чередование звуков.
Все сделанные и зафиксированные здесь открытия, связанные с наблюдениями над звуковой оболочкой слова. Но они имеют самое непосредственное отношение к раскрытию тайны буквенной модели слова: теперь, когда ученикам известно позиционная характеристика звука, они в состоянии уяснить особенности закона русского письма или фонематического принципа русского письма, по которому на письме передаются не звуки, а фонемы (ряды позиционно чередующихся звуков).
Моделирование приобретает сейчас особую ценность – это первое учебное действие, с которым познакомились дети, заданные изначально учителем, постепенно передаются в руки детей и становится важной стороной их учебной активности. Это видно в создании таких страниц «Помощницы» как стр.12-17 – основные типы изменений слов – названий. Здесь представлен сконструированный способ действия по определению буквы на месте орфограмм слабой позиции, который невозможен без знаний о том, как изменяются слова – названия. Вводятся термины – единственное и множественное число, падеж, род, время, лицо, неопределенная форма; правила, регулирующие выбор некоторых букв без обращения к закону письма или орфографическому словарю.
Стр. 18-21 – это своеобразные договоры, они связаны с частотностью орфограмм, для которых выбор букв по закону письма будет возможен за пределами второго класса и удовлетворяет настойчивое желание писать с меньшим количеством пропусков, правильно как взрослые, что является ценностью в детском понимании.

Необходимость уточнить общий способ проверки орфограмм приводит учеников к открытию в слове нескольких значимых частей – к открытию, важность которого трудно переоценить. Ученики начинают постигать тайны устройства русских слов: конструируют способы нахождения в словах основы и окончания, выделяют значимые части в основе, выясняют закономерности образования новых слов, выделяют отношение словообразовательной производности среди однокоренных слов (термины корень, основа, окончание, префиксы, аффиксы).
Стр. 22-23 – идет набор встречающихся в словах приставок и суффиксов с целью их запоминания, так как ученики всеобщность принципа русского письма распространяют и на них.
Стр.24 – алгоритм работы по морфемному анализу слова.

Стр. 25-26 – посвящены падежам: материал сюда добавляется постепенно со второго класса и лишь в четвертом классе таблица становится полной.

Во втором классе дети открывают словарь как источник орфографических написаний и могут проверить с его помощью определенное количество слов с непроверяемыми орфограммами. Собственный рукописный словарик помещен в «Помощнице» с другой стороны – он необходим для быстрого восстановления в непроизвольной памяти орфографического облика слова, а алгоритм действий при работе с новы словом является дополнительным средством для формирования орфографической зоркости. Лексический, словообразовательный, этимологический анализ слова способствует развитию речи учащихся и повышает эффективность запоминания трудных слов. 
Таким образом, значительно расширяются возможности учащихся самостоятельно решать орфографические задачи разных типов, конкретизируя способ действия в соответствии с условиями этих задач, чему в немалой степени помогает создаваемое учебное портфолио.

В третьем классе сделан решающий шаг в этом направлении – он связан с применением общего способа орфографического действия к орфограммам падежных окончаний имен существительных и прилагательных. Решение орфографических задач этого типа потребовало тщательного анализа грамматических форм слова, основным средством образования которых являются окончания. 
Стр.27 – наблюдения над лексическим и грамматическим значением слов – эта работа поможет в четвертом классе в анализе синтаксических единиц.
Стр. 28-31 - систематизируют работу окончаний в словах – названиях и создают предпосылки для перехода к изучению слова как основной функциональной (грамматической) единицы языка, то есть к изучению его как части речи.
Стр. 6-9 - дополняются специальными правилами, регулирующими написание орфограмм, противоречащих фонематическому принципу письма.
Тем самым завершается выделение всех звеньев орфографического действия, позволяющего учащимся обнаружить орфограммы непосредственно в процессе письма, оценить их с позиций фонематического принципа и выбрать соответствующий способ проверки . Таким образом, теоретические понятия, вводимые в 1-3 классах, служат средством решения учебно-практических задач, нацеленных на поиск способов практического действия – проверки тех или иных орфограмм.

         Понятия, изучаемые в 4 классе, (часть речи, словосочетание, предложение) помогают ответить на вопрос о том, как устроен язык и как он функционирует  в речи. Эти лингвистические понятия выступают на 1 план  и способствуют формированию у учащихся общих способов лингвистического анализа. Линия использования языковых явлений разворачивается в 1 полугодии на морфологии, во 2 полугодии – на синтаксисе, а линия орфограмм дополняет ее. Отсюда и страницы «Помощницы»:
    Стр. 33-34 – система теоретических понятий о частях речи.

    Стр. 35-36 – наблюдения над указательными словами (личными местоимениями)

    Стр. 37-38 – грамматическая характеристика частей речи.
    Стр. 39-42 – синтаксические единицы языка словосочетание и предложение.

    Стр. 43-44 – пунктограммы

Итогом этой работы, является, во-первых, понимание того, что установленная система является открытой, незавершенной, допускающей уточнения и дополнения по мере ознакомления с новыми фактами и их исследованием, во-вторых, уяснение возможности пользоваться наработанным материалом на уроках контроля, цель которых не проверить незнание учащихся, а увидеть, как они умеют пользоваться открытыми способами действия и созданными в совместной с учителем или индивидуальной деятельности моделями.

     Теоретический портфолио по русскому языку в таком варианте требует большой сосредоточенной ежедневной работы. Но если вспомнить, что одной из целей развивающего образования является развитие теоретического мышления, которое, по словам В.В.Репкина «невозможно без моделирования», то «Помощница» - прекрасная возможность представить теоретическое обобщение, раскрыв отношения внутри изучаемого предмета.

  Именно благодаря «Помощнице» наши дети обладают хорошей доказательной речью, владеют алгоритмом ответа, не боятся ошибок, потому что всегда знают, куда, если потребуется, можно обратиться, чтобы самому найти ответ. С таким богатым собственным опытом открываются для них перспективы для успешности обучения в средней школе. Подготовка портфолио – это великолепный жизненный тренинг, это репетиция нужности человека в жизни. Педагог, проверяя работы, больше акцентирует внимание на ошибках, а портфолио позволяет подчеркнуть удачные моменты, что окрыляет человека, дает возможность дальнейшего роста. Ведь какое счастье будет не сделать ошибок в будущем!      

Заключение.

Современная образовательная практика системы развивающего обучения Д.Б.Эльконина- - В.В.Давыдова требует постоянного обновления всего учебно-воспитательного процесса.

Д.Б.Эльконин говорил: «Мы нашли ключ к проблеме развивающего обучения в младшем школьном возрасте. Этот ключ – содержание обучения. Если мы хотим, чтобы обучение в начальной школе было развивающим, то мы должны позаботиться, прежде всего, о научности содержания.»
По этому для системы Д.Б.Эльконина- - В.В.Давыдова важными критериями являются:
· развитость теоретического мышления (анализа, планирования, рефлексии),
· качество знаний (сформированности умения решать предметные задачи),
· умение представлять результаты своей учебной работы: умение выступать по определенной проблеме, умение четко и определенно излагать свою мысль, грамотность в оформлении решений, умелое использование графиков, диаграмм, таблиц,
· сформированность действий контроля и оценки: умение видеть ошибки и работать над ошибками; выделять критерии оценок; реалистичность в оценке своих способностей и знаний; знание о своем незнании; умение критично, но не категорично оценивать мысли и действия других людей;
· умение добывать недостающие знания и умения, пользуясь всеми культурными источниками информации.

Усвоению системы научных понятий в немалой степени способствует моделирование как учебное действие, помогающее сформировать обобщенный способ действия на основе самооценки и контроля учащихся. Данное учебное действие успешно может быть реализовано в создании теоретического портфолио по конкретному предмету (русский язык), работа над которым ведется в течение всего периода начального образования. Исходя из того, что в начальной школе преобладают совместно-распределенные формы учения, а для продуктивной работы подростковой школы необходимо иметь средства организации самостоятельной учебной работы ребенка, создание теоретического портфолио является 
· средством для продолжения освоения учебного материала, 
· способом для организации учебного сотрудничества на уроке, 
· интересным подходом к организации контрольно-оценочных действий в рамках учебной деятельности, 
· началом выстраивания единого образовательного пространства с 1-го класса,
· способом взаимодействия между субъектами образовательного процесса (педагог – ученик – родитель).
Способы овладения продуктивными источниками учебной информации (текстом учебника, справочниками, словарями, таблицами) составляют одну из специфических задач средней школы.
Вся система учебных пособий по развивающему обучению в начальном образовании предусматривает включение в учебную деятельность детей разнообразных форм работы с такими материалами (тексты лингвистического содержания, тексты «Для любознательных», работа с орфограммами, фразеологизмами, словообразованием, этимологическими словарями). Все это пробуждает у детей интерес к слову и к русскому языку в целом.
Особую роль в формировании работать  с учебной литературой может сыграть теоретическое портфолио «Помощница», который открывает перед учащимися широкие возможности самостоятельно находить способы проверки орфограмм относительно слова, и предложения. 
Мир, окружающий человека, крайне сложен и многообразен. Непосредственное познание его школьниками (наблюдение, исследование, преобразование) часто затруднено или невозможно. Однако познание действительности необходимо, поскольку ребенок находится в ней и должен разбираться в отношениях и связях, возникающих между объектами, в число которых входит и он сам, как объект материального мира. Подобное познание можно и должно осуществить через посредство моделей, которые становятся реальной возможностью для учащихся проверить свои исследовательские способности, что и подтверждается практикой применения теоретического портфолио. 

Итак, моделирование как центральное учебное действие в практике развивающего образования – это и способ познания мира, и средство формирования основ теоретического мышления, что является основной целью системы развивающего обучения Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова.
Приложение 1.

Перечень содержимого учебного портфолио (работы учащегося, заметки учителя, одноклассников, родителей и других взрослых).

Приложение 2.

Теоретический портфолио по русскому языку. Тетрадь «Помощница» (система Д.Б.Эльконина – В.В.Давыдова, 1 – 4 класс).
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