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ТЕОРИЯ  ЛИТЕРАТУРЫ НА УРОКАХ ИЗУЧЕНИЯ ЛИРИКИ.

Изучение литературы в средней школе требует введения системы взаимосвязанных понятий, усвоение которых необходимо строить на основе рассмотрения образной специфики произведения.


Переход от конкретного образа  к понятиям различного уровня, и от них – вновь к художественной реальности произведения помогает научить школьников владеть понятиями как инструментами познания литературных фактов и решить на деле проблему системности и концептуальности школьного изучения литературы.


Процесс овладения понятиями предполагает взаимодействие теоретического и образного, логического, обобщенного, конкретно-действенного и эмоциональных компонентов мышления. Положение о значении мысленного обобщения ( в применении к литературе – и образного, и логического ) снимает мнимое противоречие между целенаправленной работой над теоретико-литературными понятиями и развитием эмоционального эстетического отношения к тексту, чувства слова. На основании данных психологов, это противоречие действительно можно считать мнимым, либо без повышения теоретической образованности трудно решить задачи эстетического и эмоционального воздействия литературы на читателя-школьника, обогатить приемы работы с текстом.


В раскрытии конкретного понятия необходимо придерживаться определенной последовательности, например:



1. Накопление фактов, литературных явлений.



2. Общее представление о признаках этого явления.



3. Определение понятия или установление его характерных признаков.



4. Закрепление существенных признаков понятия или его определения.



5. Применение понятия при анализе конкретного литературного явления.



6. Дальнейшее развитие понятия, обогащение его новыми признаками.


Такой алгоритм, бесспорно, помогает овладеть понятием и теоретически, и практически. 

На первом уроке по теме «Лирика» ( 5класс ), говоря об отличительных признаках стихов (от прозы), среди прочих водится и понятие стихотворного размера «как заданная схема строения стихотворной строки» на ознакомительном уровне.

Следующая тема «Двусложные и трехсложные размеры стиха» предоставляет возможность познакомиться теоретически и практически ( с учителем и самостоятельно с последующей проверкой ) с ямбом и хореем, пиррихием, спондеем; а также с дактилем, амфибрахием и анапестом.


Как усвоить эту сумму знаний? Как правило, с  определением стихотворного размера всегда проблемы, для решения которых есть ряд интересных и эффективных, на мой взгляд, упражнений и заданий.


1. Игра с именем. ( Домашнее задание ). Перебирая разные формы своего имени, постараться подобрать примеры на все разновидности стихотворных размеров.


Вот что получилось у Васи Соколова:







Вася ( хорей ---  --- )






Васек  ( ямб ---  --- )







Васенька ( дактиль ---  ---  --- )







Василий ( амфибрахий --- --- --- )







Василек ( анапест --- --- --- )

После этого упражнения ребята стали «узнавать в лицо» размеры стиха. 
2. Определение стихотворного размера изученных и неизвестных стихотворений (классная работа ).

3. Подбор стихотворений одного поэта с разными стихотворными размерами или одного определенного размера ( «ямбическме стихотворения» А.С.Пушкина и т.д. ) одного поэта или разных ( домашнее задание ).

Как правило, это трудоемкая работа, но увлекает. Цели достигают самые терпеливые учащиеся, их становится с каждым разом больше.  Орлов Костя представил  такие «ямбические стихотворения» А.С.Пушкина: «Зимнее утро», «Под вечер осенью ненастной…», «Пирующие студенты», «Мое завещание друзьям», «Воспоминания в Царском Селе».
4. Составление памятки «Как определить размер стихотворения» (работа в парах)

5. Сочинение стихотворения с определенным стихотворным размером.

Алина Яшицева написала стихотворение четырехстопным ямбом.






Идет-поет весна-красна






И гонит зиму со двора.






Она нам радостные сказки,






Загадки, песенки и пляски






В своем лукошке принесла!






Ой веселись, вся детвора!

        Работа над изобразительно-выразительными средствами также проходит в несколько этапов:

1) запись определения в «Лирический словарик», находящийся в конце рабочих тетрадей по литературе,

2) теоретико-литературная разминка с целью повторить понятия, необходимые на данном уроке;

3) урок работы над стихотворением (с частичным или полным анализом). Поиски изучаемого тропа или другого средства художественной выразительности;
4) работа с «Пейзажным словариком» (дома или на уроке ): подбор слов с положительной и отрицательной эмоциональной оценкой для пейзажных зарисовок;

5) стилистический (лингвистический ) эксперимент, цель которого подбор эпитетов с аргументацией (чаще всего ), сопоставление их с авторскими.


6. Работа с деформированным текстом с целью: ввести в текст изобразительно-выразительные средства языка так, чтобы картина стала зримой. конкретной ( время года, настроение, время суток ), выразительной. Например, такой текст:

Встреча с … лесом.


Я шагнул(а) на … тропинку и замер(ла) от … . Меня обступили … деревья. Рукой я дотронулся(лась) до … березок. Залюбовался(лась) … дубом. Замер рядом с … осинкой и пошептался с ней. Спрятался(лась) под … елью, приподняв ее … . Деревья как … . У каждого свой характер, его нужно … .
Козлова Валя создала такой текст:

Встреча с утренним лесом.


Я шагнула на убегающую тропинку и замерла от тишины. Меня обступили молчаливые деревья. Рукой я дотронулась до сонной березки. Залюбовалась крепышом-дубом. Замерла рядом с трусихой-осинкой и пошепталась с ней. Спряталась под спящей елью, приподняв ее лапы. Деревья как тайна. У каждого свой характер, его нужно разгадать.


6. Составление кроссвордов. Положительны эффект этого вида работы: точная и осознанная формулировка терминов, орфографическая зоркость, развитие логического мышления, воображения, воспитание аккуратности.


7. создание творческих работ. Например: создайте пейзажную зарисовку, использую эпитеты (1 вариант), сравнения (2вариант), олицетворения (3вариант).


Длительная, кропотливая, целенаправленная работа на каждом уроке дает положительные результаты.


Вопрос об эффективности работы по теории литературы в школе может решаться только в конкретном воплощении, в связи с анализом художественного произведения или литературно-критической статьи. Поэтому можно говорить о взаимодействии двух систем: системы анализа художественного произведения и системы изучения теоретико-литературных понятий.  


Программа Кутузова, обеспечивая системность, имеет ряд преимуществ в изучении теоретико-литературных понятий:
· Каждое понятие изучается поэтапно: начальное понятие об олицетворении – развитие понятия об олицетворении – антропоморфизм ( то есть от простого к сложному, от теоретических знаний к практическому умению ).

·  Многообразие рассматриваемых жанров (пейзажная, интимная, медитативная, гражданская лирика ).

·  Конкретность, четкость, системность в изучении основ стихосложения, начиная с основ (стихи и проза, понятие строфики и т.д.).
·  нет разбросанности и повторения теоретико-литературных понятий в программе (есть расширение и усложнение понятия ).

·  Представлены интересные сопоставления типа: герой лирического произведения и эпического, лирический герой и автор произведения ).

· Есть выход на своеобразие творчества поэта ( в 6 классе: понятие о поэтическом мире И.Бунина, Н.Заболоцкого ).

Все эти преимущества дают возможность как начинающему, так и опытному учителю подходить творчески, в то же время системно к изучению лирики.

Можно вводить теоретико-литературные понятия параллельно с изучением произведения, как предлагает программа. Выбор решения – за учителем.

Завершая изучение темы «Лирика», проводим «Обобщающий урок-закрепление и систематизация знаний». Цель урока – в формулировке темы. 

